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· 本书卖点

· 自主招生的高考试题明确规定考核数学与逻辑知识，普通高考试题也增加考查逻辑思维能力的题型，本书紧紧围绕考题所要考核的基本内容编写。

· 为应对高考，中小学老师将由教育主管部门组织逻辑培训，本书为培训教材之一。
◆ 读者定位
· 中小学教师
· 准备参加高考的高中生
· 作者简介

汪馥郁，中国逻辑学会辩证逻辑专业委员会原主任，中国逻辑学会科学逻辑专业委员会原副主任，中国逻辑与语言函授大学副董事长，北京创新研究所所长，北京联合大学应用文理学院原院长、教授。

· 内容简介
逻辑思维能力主要包括判断真假是非的能力、抽象概括能力、论证反驳能力、理解识别能力、形式推理能力、比较类比能力等，这些能力并非天赋能力，而是可以从幼儿时代开始，不断训练、习得的。这本书的立足点是希望结合中小学老师们的实际教学活动，向处于百忙中的中小学老师普及一点逻辑方法。全书分四个模块：关于发现和提出问题的逻辑方法；关于展开分析的逻辑方法；关于进行概括的逻辑方法；关于实现知识系统化的逻辑方法。在编写中，我们不追求逻辑理论的完整性，而是从教学的实际需要出发进行选取；我们也不刻板地完全保持逻辑理论的原貌，而是根据教学的实际需要进行了适当的拓展和发挥。 
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逻辑学入门/教师培训
书摘
(一） 
在我们的课堂教学中，可以看到许多盲从现象： 
某实验学校设计了一道“数学题”，然后对低、中、高三个年级随机抽取的各20名学生进行测试。题目是这样的：一条船上载了25只羊、19头牛，还有1位船长，要求根据已知条件求出船长的年龄是多少。 
这本来是一道不可能算出结果的题目，因为从逻辑上看，这道题中，根本就不具备计算出船长年龄的已知条件。测试的目的是要看看被试者会不会发现和提出问题。但是，测试结果是大多数学生居然都“算”出了具体“结果”，只有少数学生对试题的合理性提出了质疑，且质疑者低年级学生居多，中年级次之，高年级最少。 
为什么一个不能算出结果的题目多数人却“算”出了“结果”？这是因为许多学生相信：既然老师出了题目让回答，那就一定能够算出结果，于是就想尽各种办法去找出结果，而不去思考一下这个题目本身合理不合理。这是发生在一些学生中的盲从现象。 

（二） 
在教学过程中，围绕寻找对经验事实的科学解释而提出问题，是一种引发学生发现和提出问题的常用方法。例如： 
物理教学中，可以引发学生提出“为什么洗过的衣服在太阳下晾晒后能够变干？”“为什么正在烧开水的壶里的水会越来越少？”等问题。 
化学教学中，可以引发学生提出“为什么煮豆类粥时加入少量碱面可以让豆子熟得快？”等问题。 
生物教学中，可以引发学生提出“为什么冬虫夏草是冬天成虫夏天成草？”“为什么做豆腐乳必须让豆腐发霉长毛？”等问题。 
数学教学中，可以引发学生提出“为什么从一个顶点出发，n边形有n-3条对角线？”“为什么平移的图形，形状不变，大小也不变？”等问题。 
语文教学中，可以引发学生提出“为什么唐诗是中国古代诗歌发展的高峰？”等问题。 
要了解这种发现和提出问题的方法，首先需要了解“经验事实”和“科学解释”两个概念。 
什么是“经验事实”？人们每天都在进行观察、实验和调查。在此过程中会遇到许多事物或现象。这些在观察、实验和调查过程中遇到的事物或现象，我们就称之为经验事实。 
什么是“科学解释”？能够在观察、实验和调查过程中获得这些经验事实，显然是认识上取得的成果。但是，这仅仅是一种“知其然”的认识成果，人们的认识活动并不就此止步，人们总希望能够进一步获得“知其所以然”的认识成果。也就是说，人们并不满足于知道有没有这种经验事实，还希望能够追问一个“为什么”，以便能够对经验事实做出一些说明。有时，即使已经对经验事实做出了某种说明，人们仍然不满足，还会针对这种对经验事实的说明继续追问一个“为什么”。于是，人们又会对这种已经做出的对经验事实的说明，进一步去做出说明，即做出对说明的说明。所以，所谓科学解释，就是寻找到某种理论，以便对人们遇到的经验事实或低一层次理论做出一定的说明。 
例如，人们观察到：某种植物由于长期淹在水中，死掉了。这是一种经验事实。人们不满足于自己的认识就到此为止，还要追问为什么，于是，人们就可以提出植物的呼吸作用原理来对这种经验事实进行解释。植物作为生物，也需要呼吸。植物通过呼吸分解土壤中的有机物而释放一定的能量，这些能量大部分就作为植物生命运动的不可缺少的动力。如果植物长期被水淹着，根部得不到所需要的氧气，根部的呼吸被抑制，根部正常的新陈代谢活动被阻止，植物就要死亡了。通过这种解释，人们就知道了为什么某种植物长期淹在水中会死掉了。 
由此可见，任何一个科学解释，从其逻辑结构上看，都包含三个组成部分：一是被解释项；二是解释项；三是被解释项和解释项之间的逻辑联系。也就是说，科学解释的过程就是从解释项中推出被解释项的逻辑思维过程。[image: image5.jpg]I
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